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Resumen

Este articulo presenta los resultados de una investigacion orientada a caracterizar los modelos didacticos
empleados por docentes de primer grado en instituciones educativas publicas del municipio de Villa del
Rosario, Norte de Santander. El estudio, de enfoque cualitativo, utilizo entrevistas semiestructuradas y grupos
focales aplicados a docentes seleccionados mediante muestreo intencional. El andlisis de contenido permitio
identificar prdcticas centradas en modelos tradicionales, con limitaciones en la integracion de componentes
como objetivos, contenidos, metodologias y evaluacion. Se empleo una triangulacion de categorias analiticas y
emergentes para fundamentar los hallazgos. Como principal aporte, se estructuré un modelo didactico
denominado MODEGRAF, basado en la integracion de la grafomotricidad y el dibujo libre como estrategia
para la ensefianza de la escritura. Esta propuesta plantea alternativas metodologicas contextualizadas que
buscan transformar la practica docente, promover la expresion creativa del estudiante y fortalecer la
adquisicion significativa de la escritura desde una perspectiva integral.
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Abstract

This article presents the results of a research study aimed at characterizing the didactic models used by first-
grade teachers in public educational institutions in the municipality of Villa del Rosario, Norte de Santander.
The study followed a qualitative approach, employing semi-structured interviews and focus groups conducted
with teachers selected through purposive sampling. Content analysis revealed predominant practices aligned
with traditional models, showing limitations in the integration of core components such as objectives, content,
methodologies, and assessment. A triangulation of analytical and emerging categories supported the
identification of key findings. As its main contribution, the study proposes a didactic model named
MODEGRAF, which integrates graphomotor activities and free drawing as strategies for teaching writing. This
proposal offers context-sensitive methodological alternatives designed to transform teaching practices, promote
students’ creative expression, and strengthen the meaningful acquisition of writing from a comprehensive
perspective.
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I Introduccion
El proceso de ensefianza de la escritura en la educacion basica ha estado histéricamente atravesado por
la adopcion de modelos didacticos que reflejan tanto las concepciones pedagogicas dominantes como las
condiciones socioculturales de cada contexto. En Colombia, esta realidad se intensifica en los escenarios

!Articulo de investigacion derivado del proyecto de investigacion modelo diddctico basado en el uso de la
grafomotricidad a través del dibujo libre como estrategia para la ensefianza de la escritura en los estudiantes
de primer grado
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educativos publicos, donde las practicas docentes tienden a replicar metodologias tradicionales con escasas
innovaciones adaptadas a las necesidades actuales del estudiantado. La presente investigacion surge de la
necesidad de comprender como se configuran los modelos didacticos en el aula de primer grado,
particularmente en el municipio de Villa del Rosario, Norte de Santander, con el fin de caracterizar sus
principales componentes, limitaciones y potencialidades. Este analisis se torna pertinente ante los bajos niveles
de desempefio en escritura que presentan los estudiantes en sus primeras etapas escolares, lo cual evidencia una
brecha entre la intencionalidad pedagogica y las estrategias efectivas de ensefianza aplicadas.

El estudio se propuso como objetivo caracterizar los modelos didacticos utilizados por los docentes
pertenecientes a las instituciones educativas del municipio mencionado, considerando los enfoques pedagogicos
subyacentes, los recursos empleados y las dinamicas que median la ensefianza de la escritura. A partir de este
proposito, se desarrolld una investigacion sustentada en el paradigma cualitativo, con enfoque interpretativo-
comprensivo, orientado a reconstruir el sentido de las practicas docentes desde sus propias voces y contextos. El
diseflo metodologico se estructurd en tres momentos: descriptivo, explicativo y proyectivo. En la fase
descriptiva se exploraron las acciones pedagogicas implementadas por los docentes; en la explicativa se
profundizé en los factores que determinan dichas practicas; y en la proyectiva se contemplaron los aportes para
la construccion de un modelo didactico alternativo.

Participaron en el estudio ocho docentes de primer grado pertenecientes a las ocho instituciones
educativas oficiales del municipio de Villa del Rosario. La seleccion de los participantes se realizd6 mediante un
muestreo intencional, considerando su experiencia en el area de lenguaje y su disposicion para participar
activamente en el proceso investigativo. Como instrumentos de recoleccion de informaciéon se emplearon
entrevistas semiestructuradas y grupos focales, disefiados para captar tanto la dimension explicita como
implicita de sus practicas pedagogicas. Las técnicas de analisis se basaron en la categorizacion tematica, el
analisis de contenido y la triangulacion de fuentes, permitiendo establecer relaciones entre los discursos de los
docentes y los referentes tedricos seleccionados.

El procedimiento metodologico incluyo la elaboracion de matrices de analisis, la identificacion de
categorias emergentes y la contrastacion con marcos teéricos sobre modelos didacticos, enfoques de ensefianza
y procesos de alfabetizacion inicial. Todo este proceso permitid la obtencion de resultados significativos que no
solo caracterizan las practicas docentes, sino que también fundamentan la necesidad de reconfigurar los modelos
de ensefianza hacia enfoques mas inclusivos, contextualizados y centrados en el desarrollo integral del
estudiante.

Desarrollo

Marco tedrico o referentes conceptuales

La comprension del modelo didactico como categoria estructural del proceso pedagdgico requiere una
revision profunda de sus fundamentos conceptuales, asi como de sus implicaciones practicas en contextos
educativos reales. Desde la perspectiva investigativa adoptada en este estudio, caracterizar los modelos
didacticos implica comprender las formas organizadas, sistematicas y reflexivas mediante las cuales el docente
estructura el acto de enseflanza, toma decisiones pedagogicas, define propdsitos y selecciona medios y
estrategias para alcanzar los aprendizajes esperados en sus estudiantes.

En primer lugar, es preciso retomar la definicion propuesta por Escudero (1981), quien conceptualiza el
modelo didactico como una representacion global del proceso de ensefianza-aprendizaje, disefiada para orientar
la accion educativa, sistematizarla y hacerla evaluable. En este sentido, el modelo no es una receta ni un
conjunto fijo de procedimientos, sino un entramado loégico que permite comprender, prever y mejorar la practica
pedagdgica. Los modelos didacticos son, por tanto, instrumentos heuristicos que dan sentido a la intervencion
docente, al integrar teoria y practica en una estructura coherente y articulada.

Medina (1988, 2003) amplia esta vision al considerar que el modelo didactico cumple funciones
explicativas, interpretativas y predictivas, ya que orienta la seleccion y organizacion de los contenidos, los
métodos, los recursos y los criterios de evaluacion. Para este autor, todo modelo responde a una determinada
concepcion del sujeto que aprende, del conocimiento y del rol del docente, y por tanto, posee una carga
epistemologica y axioldgica que incide directamente en la forma de ensefiar. Por ello, un modelo no puede
entenderse de manera aislada, sino en relacion con el paradigma educativo en el que se inscribe (conductista,
cognitivo, constructivista, sociocultural, critico, entre otros).

Por su parte, De Zubiria (2006) propone una caracterizaciéon mas operativa del modelo didactico, a
partir de cuatro grandes componentes que deben estar presentes en toda propuesta de enseflanza: a) La finalidad
o el para qué enseriar, donde se define el sentido educativo de la accion pedagogica. b) Los contenidos o qué
enseriar, entendidos no solo como saberes disciplinares, sino como experiencias formativas integrales., c) La
metodologia o como enseiiar, que incluye las estrategias, actividades, secuencias y recursos que median el
aprendizaje., d) La evaluacion o como y cudndo evaluar, que articula los procesos de seguimiento, valoracion y
mejora de los aprendizajes.
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Esta estructura permite analizar los modelos didacticos no como entidades abstractas, sino como
practicas reales con componentes identificables que pueden ser descritos, analizados y transformados. A partir
de estos referentes, caracterizar un modelo implica identificar como el docente define sus objetivos formativos,
qué contenidos selecciona y con qué criterios, qué estrategias utiliza para facilitar el aprendizaje, y como valora
el avance de sus estudiantes. Todo ello mediado por su experiencia, su contexto, su formacion y sus creencias
pedagdgicas.

A nivel de tipologias, Medina (2003) distingue entre modelos tradicionales, tecnologicos,
constructivistas y criticos, dependiendo de la forma en que se relacionan los elementos antes descritos. Los
modelos tradicionales se centran en la transmision de contenidos, la autoridad del docente, el uso de métodos
expositivos y la evaluacion memoristica. Por el contrario, los modelos activos o constructivistas privilegian la
actividad del estudiante, el aprendizaje significativo, el trabajo colaborativo y la evaluacion formativa. En
contextos mas avanzados, los modelos criticos incluyen ademas el analisis de la realidad social, la participacion
democratica y la transformacion cultural.

En el caso particular de la ensefianza de la escritura en los primeros grados, la eleccion del modelo
didactico adquiere especial relevancia, ya que implica no solo ensefiar un codigo lingiiistico, sino también
formar habilidades motrices, cognitivas, comunicativas y socioemocionales. Gonzalez (2023) sefiala que el
modelo tradicional aun prevalece en muchas escuelas latinoamericanas, donde se concibe la escritura como una
técnica mecanica, centrada en el trazo, la caligrafia y la ortografia, sin considerar sus dimensiones expresivas,
creativas o contextuales. Esta vision reduce al nifio a un receptor pasivo de reglas, desconectandolo del sentido
profundo de escribir.

Frente a ello, autores como Fajardo (2023) y Meneses (2021) abogan por modelos activos y situados,
que reconozcan la diversidad de trayectorias de aprendizaje, el valor del error como parte del proceso, y la
necesidad de vincular la escritura con la experiencia personal, el juego simbodlico y otras formas de
representacion como el dibujo o el relato oral. Estos enfoques sostienen que el aprendizaje de la escritura debe
iniciar con la construccion del deseo de comunicar, de narrar, de construir sentido, lo cual solo es posible en un
ambiente pedagdgico que promueva la expresion libre, la exploracion del lenguaje y la validacion de la
subjetividad infantil.

En sintesis, la caracterizacion de los modelos didacticos utilizados por los docentes no solo permite
describir sus practicas, sino también identificar vacios, contradicciones o potencialidades que pueden dar lugar a
procesos de transformacion pedagogica. Esta caracterizacion es especialmente 1til cuando se busca construir
una propuesta didactica alternativa, como la que se plantea en esta investigacion, donde el modelo resultante
(MODEGRAF) articula el desarrollo motriz, la creatividad y la ensefianza de la escritura a través de practicas
pedagdgicas activas, integradoras y contextualizadas.

Andalisis de resultados

El analisis de los datos recolectados mediante entrevistas semiestructuradas y grupos focales permitio
configurar un panorama detallado de las concepciones, practicas y orientaciones didacticas asumidas por los
docentes de primer grado en relacion con la ensefianza de la escritura. La interpretacion de los discursos se
realizo a través de una matriz categorial centrada en cuatro ejes fundamentales del modelo didactico: finalidad
de la enseiianza, contenidos, metodologia y evaluacion. A partir de estos, se identificaron patrones comunes,
tensiones, contradicciones internas y elementos ausentes, lo cual permiti6 realizar una caracterizacion critica y
fundamentada.

Respecto a la finalidad o el para qué enseriar, los resultados evidencian que los docentes enfocan su
proposito en la adquisicion de habilidades basicas de lectoescritura, principalmente centradas en la correccion
ortografica, la legibilidad del trazo y la reproduccion adecuada de signos lingiiisticos. La escritura se concibe
fundamentalmente como una competencia instrumental, necesaria para avanzar en otras areas del conocimiento,
pero no como una forma de expresion subjetiva, ni como una herramienta para la construccion de sentido o el
desarrollo del pensamiento critico. Esta vision funcionalista, aunque legitima en ciertos contextos, revela una
concepcion restringida del propdsito formativo de la escritura, que se limita al cumplimiento de estandares
formales sin trascender hacia dimensiones comunicativas, creativas o emancipadoras.

En cuanto al contenido o qué enseriar, se identific6 una fuerte inclinacion hacia elementos formales y
normativos del sistema de escritura: abecedario, silabas, reglas ortograficas basicas, escritura de palabras de uso
frecuente, construccion de oraciones simples. Aunque estos contenidos son relevantes en la etapa inicial del
aprendizaje, su abordaje ocurre de manera aislada, fragmentada y descontextualizada, lo que limita la
posibilidad de establecer vinculos con experiencias significativas del entorno o con practicas comunicativas
reales. Es decir, los contenidos no responden a situaciones auténticas de produccion escrita, sino que se
presentan como fines en si mismos, lo que restringe el desarrollo de competencias discursivas, argumentativas o
creativas. Se evidencio, ademas, una baja integracion entre lo textual y lo visual, limitando el uso de recursos
expresivos como el dibujo, el relato, la historieta o el collage.

En el componente metodologico o como ensefiar, la investigacion arrojo que las estrategias didacticas
empleadas por los docentes son predominantemente tradicionales y frontalistas. Las practicas mas comunes son
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la copia literal del tablero, el dictado, la repeticion de patrones graficos y las hojas de caligrafia. La mayoria de
los docentes entrevistados reconocen que estas estrategias se repiten afio tras afio, debido tanto a la falta de
formacion en metodologias activas como a las exigencias institucionales de cumplimiento curricular. En
contraste, solo algunos docentes manifestaron utilizar estrategias mas abiertas como el dibujo libre, los juegos
de asociacion, el trabajo con cuentos o la escritura espontanea; sin embargo, estas iniciativas son aisladas y no
estan articuladas a un modelo didactico coherente, ni cuentan con un respaldo sistematico dentro del plan de
aula. Asimismo, se evidencia una débil conexion entre la actividad motriz fina (fundamental en la etapa inicial
de escritura) y las actividades de produccion textual, lo que invisibiliza el rol de la grafomotricidad como base
del proceso escritural.

El cuarto componente analizado fue la evaluacion o como evaluar. En este aspecto, la informacion
recabada pone de manifiesto una tendencia mayoritaria hacia la evaluaciéon sumativa, enfocada en el producto
final, donde se revisa la ortografia, la presentacion del texto y la legibilidad. Son escasas las practicas de
evaluacion formativa, como la observacion del proceso, la retroalimentacién constructiva o el uso de rtbricas
centradas en criterios de progreso. La mayoria de los docentes utiliza como instrumentos la revision del
cuaderno, las pruebas escritas individuales y la calificacion numérica. Esto refleja una vision de la evaluacion
como control, mas que como una herramienta para acompafiar el aprendizaje. Aun cuando algunos docentes
manifestaron interés en diversificar las estrategias evaluativas, afirmaron no contar con insumos técnicos ni con
el acompafiamiento institucional para hacerlo.

A lo largo de los resultados también emergieron algunos elementos transversales. Por ejemplo, la
mayoria de los docentes reconoci6 la ausencia de un modelo didactico claramente definido para la ensefianza de
la escritura en sus instituciones. Las practicas se construyen mas por experiencia personal o tradicion que por
una planificacion didactica fundamentada. Asimismo, se identifico la carencia de espacios de formacion
permanente que orienten la apropiacion de enfoques actualizados. Muchos docentes expresaron sentirse solos en
sus decisiones pedagodgicas y manifestaron una carga laboral que limita la innovacion y la reflexion sobre la
propia préactica.

A nivel institucional, se observdé una escasa articulacion entre los planes de area, los proyectos
pedagdgicos y los procesos de ensefianza de la escritura. Las actividades suelen responder a lineamientos
generales, sin una programacion didactica detallada que integre los distintos niveles del curriculo. Esta
desarticulacion repercute en una ensefianza descontextualizada, que no responde a las particularidades de los
estudiantes ni al entorno sociocultural en el que se insertan. En este sentido, los docentes manifiestan una
necesidad urgente de contar con un modelo que organice, dinamice y enriquezca su practica pedagdgica desde
una perspectiva integral.

Finalmente, los resultados ponen de relieve una paradoja constante: los docentes son conscientes de las
limitaciones de sus practicas, pero no disponen de herramientas suficientes para transformarlas. Este hallazgo
evidencia que la problematica no radica Unicamente en la voluntad del docente, sino en un conjunto de
condiciones estructurales, institucionales y formativas que limitan la posibilidad de implementar modelos
didacticos activos, creativos y significativos. Esta situacion justifica la propuesta de un modelo alternativo,
construido desde los hallazgos y con base en los aportes tedricos, que dé respuesta a las necesidades reales del
aula y promueva una ensefianza de la escritura coherente, inclusiva y transformadora.

Hallazgos

Los hallazgos obtenidos en esta investigacion permiten comprender de forma integral la configuracion
y naturaleza de los modelos didacticos empleados por los docentes de primer grado en las instituciones
educativas oficiales del municipio de Villa del Rosario, Norte de Santander. A partir del analisis cualitativo de
las entrevistas semiestructuradas y grupos focales, emergieron categorias y subcategorias que evidencian las
tendencias, las carencias y las oportunidades de mejora en el proceso de ensefianza de la escritura.

Uno de los hallazgos mas relevantes esta relacionado con la ausencia de un modelo didactico explicito
v sistematizado. La mayoria de los docentes participantes reconocio que no trabaja con un modelo estructurado,
sino que sus practicas responden a la experiencia previa, a la reproduccion de estrategias tradicionales o al
cumplimiento de requerimientos curriculares generales. Esta falta de planificacion didéctica formal repercute
directamente en la coherencia interna del proceso educativo, pues se evidencian desconexiones entre los
objetivos de aprendizaje, los contenidos ensefiados, los métodos utilizados y los criterios de evaluacion.

Una segunda categoria emergente se vincula con el predominio del modelo tradicional de ensefianza,
centrado en la transmision de conocimientos, la repeticion mecénica y la autoridad del docente como figura
central. Las estrategias mas utilizadas incluyen dictado, copia de oraciones, ejercicios de caligrafia y
memorizacion de normas ortograficas. Estas practicas, aunque arraigadas culturalmente, presentan limitaciones
en términos de motivacion estudiantil, desarrollo del pensamiento critico y apropiacion significativa de la
escritura. En este contexto, se evidencia una vision de la escritura como técnica y no como proceso
comunicativo o creativo.

En contraste, un hallazgo esperanzador fue la emergencia de iniciativas individuales orientadas a
modelos activos, aunque no sistematicamente articuladas. Algunos docentes manifestaron incorporar elementos
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de juego, dibujo libre, cuentos infantiles o escritura espontdnea como recursos para estimular el deseo de
escribir. Sin embargo, estas experiencias no se consolidan como un enfoque metodologico, ni son objeto de
reflexion colectiva o de institucionalizacion. Esto muestra la existencia de una brecha entre la intencion
pedagdgica y la estructuracion tedrico-practica del modelo.

Otro hallazgo significativo se refiere al débil enfoque formativo de la evaluacion. La mayoria de los
participantes indic6 que evalia la escritura atendiendo a criterios formales, como la ortografia, la presentacion y
la legibilidad, sin considerar procesos intermedios o avances individuales. Se carece de mecanismos de
retroalimentacion continua, de ribricas con criterios explicitos o de practicas de autoevaluacion y coevaluacion.
Esta situacion reproduce una evaluacién punitiva, centrada en el error, lo cual puede desmotivar a los
estudiantes y limitar su desarrollo expresivo.

En relacion con los componentes del modelo didactico, se identificaron vacios importantes. Por
ejemplo, en el componente metodologico, no se observa una integracion entre los aspectos motrices, graficos y
simbolicos de la escritura, lo cual es fundamental en los primeros grados. La grafomotricidad no es reconocida
como una dimension didactica, sino apenas como una habilidad previa al aprendizaje formal. De igual modo, el
componente axiologico se encuentra diluido, pues no se identifican estrategias orientadas a fortalecer la
autonomia, la creatividad, la cooperacion o la construccion de sentido.

El analisis de los hallazgos también reveld factores contextuales que inciden en la limitada
consolidacion de modelos didacticos efectivos: falta de formacion continua en pedagogia de la escritura, escasos
espacios de reflexion docente, inexistencia de lineamientos institucionales claros y carga administrativa
excesiva. Estas condiciones estructurales refuerzan una practica docente rutinaria, centrada en la cobertura de
contenidos, sin posibilidades reales de innovacién o sistematizacion.

Finalmente, es necesario destacar que los hallazgos evidencian una disposicion favorable por parte de
los docentes para revisar y transformar sus prdcticas, siempre que cuenten con propuestas viables,
acompafiamiento pedagdgico y recursos didacticos pertinentes. La apertura al cambio, la disposicion al
aprendizaje profesional y la valoracion de la escritura como proceso humano y cultural, se convierten en
elementos clave para la construccion de un modelo didactico alternativo.

Estos hallazgos, en conjunto, sustentan la necesidad de avanzar hacia un modelo didactico que recupere
lo significativo de la experiencia, que articule los componentes del proceso pedagdgico y que integre
dimensiones expresivas, motrices y cognitivas del aprendizaje de la escritura desde una mirada integral y
situada.

Propuestas

A partir del analisis detallado de los resultados y los hallazgos emergentes, se consolid6 la necesidad de
disefiar un modelo didactico que supere las limitaciones del enfoque tradicional dominante en las instituciones
educativas del municipio de Villa del Rosario. Esta propuesta parte de una comprension integral del proceso de
enseflanza de la escritura, reconociendo las dimensiones motrices, expresivas, cognitivas y sociales del aprender
a escribir, especialmente en el primer grado de escolaridad.

La propuesta principal se concreta en el disefio del Modelo Didactico Basado en el Uso de la
Grafomotricidad a través del Dibujo Libre como Estrategia para la Ensefianza de la Escritura, denominado
MODEGRAF. Este modelo surge como respuesta a la ausencia de una estructura didactica coherente y como
una alternativa pedagdgica que busca potenciar el desarrollo escritural desde una perspectiva activa, creativa e
inclusiva. MODEGRAF articula los componentes del modelo didactico —finalidad, contenidos, metodologia y
evaluacion— con una orientacion que privilegia la formacion integral del nifio, el respeto por los ritmos
individuales de aprendizaje y el fomento de la expresion libre como punto de partida para la produccion escrita.

En cuanto a la finalidad, MODEGRAF propone ensefiar a escribir no solo como habilidad técnica, sino
como acto de expresion y construccion de sentido. Se busca que los estudiantes descubran la escritura como una
forma de comunicar ideas, emociones y pensamientos, y no simplemente como una actividad mecénica. Esta
orientacion demanda que el proceso de ensefianza sea intencional, progresivo y respetuoso de las etapas de
desarrollo infantil.

En relacidn con los contenidos, el modelo integra saberes lingiiisticos, motrices y simbdlicos. Parte de
la grafomotricidad como base del control y coordinacion necesarios para el trazado, e incorpora actividades que
vinculan el dibujo libre con la exploracion del lenguaje. Los contenidos se organizan en secuencias didécticas
que comienzan con el gesto grafico, transitan por la representacion simbodlica y culminan en la escritura
convencional, permitiendo un transito natural y motivador.

Desde la metodologia, el modelo propone un enfoque centrado en el estudiante, con el uso de
estrategias como el dibujo espontaneo, la escritura a partir de imagenes, los juegos graficos, los talleres creativos
y la narrativa oral. La participacion activa, el trabajo cooperativo, la mediacion docente cercana y el uso de
materiales visuales y manipulativos son claves en la implementacion del MODEGRAF. Se privilegia la
construccion de ambientes pedagogicos ludicos, estimulantes y seguros, donde el error no sea penalizado sino
comprendido como parte del aprendizaje.
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En el componente de evaluacion, MODEGRAF propone una perspectiva formativa, centrada en el
seguimiento del proceso, la valoracion del progreso individual y la retroalimentacién oportuna. Se promueve el
uso de portafolios, diarios de aula, rabricas cualitativas y autoevaluaciones guiadas. El objetivo es que la
evaluacion se convierta en una herramienta de mejora continua, tanto para el estudiante como para el docente, y
no en un mecanismo de castigo.

Junto con la propuesta del modelo, se sugieren algunas acciones operativas complementarias para su
implementacion efectiva: a)Capacitacion docente continua en estrategias de grafomotricidad, creatividad
pedagdgica y desarrollo de competencias escriturales., b) Elaboracion de materiales didacticos especificos,
como guias de actividades, secuencias de trabajo y recursos visuales adaptados al nivel, c)Revision y ajuste del
curriculo institucional, para incorporar de manera formal el modelo propuesto y articularlo con los proyectos
pedagdgicos existentes., d)Monitoreo y acompafiamiento pedagodgico, que permita recoger experiencias,
sistematizar buenas practicas y realizar ajustes necesarios al modelo., e)Articulacién con las familias,
promoviendo practicas de escritura en el hogar, mediante actividades sencillas y significativas que fortalezcan el
vinculo escuela-familia.

Estas propuestas no solo responden a los vacios detectados en la investigacion, sino que también se
proyectan como lineas de accion viables y pertinentes para transformar la ensefianza de la escritura en los grados
iniciales, promoviendo aprendizajes mas significativos, contextualizados y sostenibles.En sintesis, la propuesta
del modelo didactico MODEGRAF representa un esfuerzo sistematico por convertir los hallazgos investigativos
en herramientas de transformacion pedagogica. Su viabilidad radica no solo en su fundamento tedrico, sino en
su posibilidad de adaptarse a las realidades del aula y de brindar al docente un marco estructurado, creativo y
reflexivo para mejorar la ensefianza de la escritura.

Principales aplicaciones

La investigacion desarrollada permite generar un conjunto de aplicaciones directas que pueden
integrarse a los escenarios escolares de educacion primaria, en especial en el primer grado, con el fin de
cualificar el proceso de enseflanza de la escritura desde una perspectiva integral y centrada en el estudiante.
Estas aplicaciones se derivan tanto de los hallazgos que develan las limitaciones actuales en los modelos
didacticos empleados, como de la estructura conceptual y operativa del modelo propuesto (MODEGRAF), que
incorpora la grafomotricidad y el dibujo libre como pilares metodolégicos.

Una primera aplicacion significativa es la reconfiguracion del plan de aula, en funcion de los
componentes esenciales del modelo didactico: el para qué, el qué, el como y el con qué evaluar. El docente
podra estructurar su planeacion anual integrando actividades motrices, visuales y lingiiisticas que fortalezcan la
adquisicion progresiva de la escritura, desde un enfoque menos mecanicista y mas expresivo. Esta
reconfiguracion implica ajustar tanto las metas de aprendizaje como las metodologias de trabajo, incorporando
sesiones especificas dedicadas al dibujo libre y al fortalecimiento de la coordinaciéon 6culo-manual.

En segundo lugar, se plantea como aplicacion concreta la elaboracion de secuencias didacticas que
articulen grafomotricidad y lenguaje escrito. Estas secuencias deben estar disefiadas considerando los niveles de
desarrollo grafomotor del nifio (del trazo libre a la linea guiada, de los movimientos amplios a los gestos
controlados), e integrarlas con propuestas narrativas como cuentos, descripciones, o situaciones comunicativas
que emerjan del propio dibujo del estudiante. De este modo, se parte de lo visual y lo corporal para construir lo
simbolico, favoreciendo un aprendizaje multisensorial y significativo.

Una tercera aplicacion consiste en el uso del dibujo libre como recurso diagndstico, formativo y
evaluativo. En los primeros grados, el dibujo no debe entenderse solo como una expresion estética, sino como
una forma de conocer el pensamiento, las emociones y las estructuras narrativas del nifio. A través de la
observacion del dibujo, el docente puede identificar patrones de desarrollo, necesidades especificas y
potencialidades expresivas que luego se traducen en acompaiiamientos pedagdgicos mas pertinentes. Asimismo,
el dibujo puede ser parte del portafolio de evidencias del aprendizaje, permitiendo monitorear el progreso y
reflexionar sobre el proceso.

Una cuarta aplicacion se relaciona con la formacién de comunidades de aprendizaje entre docentes,
donde se generen espacios de reflexion, sistematizacién y acompafiamiento sobre la implementacion del modelo
didactico. Estas comunidades pueden propiciar el intercambio de experiencias exitosas, la creacion colectiva de
materiales y la construccion de criterios comunes para evaluar el avance en la ensefianza de la escritura. Tal
como lo reflejan los hallazgos, los docentes expresan una necesidad sentida de apoyo entre pares y de
orientacion metodologica permanente, que este tipo de dindmicas colaborativas puede responder eficazmente.

Finalmente, se identifica como aplicacion transversal la sensibilizacion y participacion de las familias
en el proceso escritural desde casa. MODEGRAF contempla actividades que pueden ser replicadas en el hogar
con materiales sencillos y accesibles, como trazos libres, relatos dibujados, juegos de palabras y narraciones
espontaneas. Involucrar a la familia permite ampliar el entorno alfabetizador del nifio, fortaleciendo la
continuidad entre los aprendizajes escolares y los espacios cotidianos, y contribuyendo a una experiencia
educativa mas coherente y sostenida.
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Estas aplicaciones, contextualizadas en las realidades institucionales del municipio de Villa del
Rosario, tienen el potencial de ser adaptadas a otros contextos con caracteristicas similares. Lo fundamental es
que promueven una vision mas humana, creativa y constructiva del proceso de ensefiar a escribir, donde el
docente deja de ser un simple transmisor para convertirse en mediador del sentido, y donde el estudiante no solo
aprende a escribir, sino que descubre por qué, para qué y como hacerlo desde su mundo interior y su entorno
social.

Implicaciones o recomendaciones

Los resultados de esta investigacién y la propuesta del modelo didactico MODEGRAF generan un
conjunto de implicaciones relevantes que impactan no solo el ambito inmediato del aula, sino también los
niveles institucionales, formativos y de politica educativa. A partir de los vacios detectados y de las
potencialidades exploradas, se formulan recomendaciones que apuntan a transformar de manera sostenible la
enseflanza de la escritura en la educacion basica primaria, especialmente en contextos similares al del municipio
de Villa del Rosario.

Una primera implicacion directa recae sobre la formacion inicial y continua del profesorado. La
investigacion muestra que la mayoria de los docentes no opera desde modelos didacticos estructurados y carece
de herramientas conceptuales y metodoldgicas para integrar la grafomotricidad y el dibujo libre en sus clases.
En este sentido, se recomienda a las facultades de educacion incorporar en sus programas de licenciatura
contenidos relacionados con el desarrollo de habilidades escriturales en la infancia temprana, asi como enfoques
didacticos alternativos que favorezcan procesos de aprendizaje mas expresivos, activos e integrales. De igual
modo, los programas de formacion continua deben incluir médulos sobre didactica de la escritura, evaluacion
formativa, diseflo de ambientes alfabetizadores y estrategias grafomotoras.

En segundo lugar, se identifican implicaciones para la gestion pedagogica institucional. Las
instituciones educativas deben promover procesos de reflexion docente sobre sus practicas, crear espacios para
la sistematizacion de experiencias, y fomentar la innovacion metodologica como parte de los proyectos
educativos institucionales (PEI). La implementacion del modelo MODEGRAF exige que las instituciones no
solo faciliten condiciones logisticas, como materiales didacticos o tiempo de planeacion colaborativa, sino que
asuman un compromiso real con la mejora de los procesos de alfabetizacion inicial. Se sugiere que las
instituciones disefien planes internos de acompafiamiento pedagédgico, en los cuales los directivos y
coordinadores puedan orientar y monitorear la aplicacion progresiva del modelo.

Una tercera recomendacion se refiere a la necesidad de articular la propuesta del modelo didactico con
las politicas curriculares nacionales y territoriales. MODEGRAF puede integrarse como una estrategia de
fortalecimiento de la ensefianza de la lengua en el marco del curriculo nacional de lenguaje, especialmente en lo
que concierne al desarrollo de competencias comunicativas, creativas y socioemocionales. Las secretarias de
educacion, como instancias territoriales de orientacion pedagdgica, pueden adoptar esta propuesta como linea de
innovaciéon para el mejoramiento de los resultados en escritura, mediante la elaboracion de orientaciones
didacticas, guias de implementacion y convocatorias de pilotaje en instituciones focalizadas.

En el plano del aula, las recomendaciones se enfocan en fomentar una ensefianza mas reflexiva,
contextualizada y centrada en el estudiante. Los docentes deben apropiarse de enfoques que reconozcan la
diversidad de ritmos, estilos y trayectorias de aprendizaje, lo que implica abandonar el paradigma homogéneo y
estandarizado. MODEGRAF invita a transitar hacia practicas donde el nifio sea protagonista del acto escritural,
donde el error se entienda como parte del proceso, y donde el cuerpo, la emocion y el juego ocupen un lugar
relevante en la construccion del conocimiento.

Finalmente, se recomienda establecer alianzas entre escuela, familia y comunidad para ampliar el
impacto de la propuesta. La escritura no es una competencia que se adquiere de forma aislada, sino una practica
social que se fortalece en la medida en que es vivida cotidianamente. Por ello, los programas escolares deben
generar estrategias para que las familias comprendan el valor de la escritura en el desarrollo infantil, y participen
activamente en el acompanamiento de sus hijos, tanto en actividades escolares como en practicas de lectura,
narracion y dibujo en el hogar.

En sintesis, la propuesta MODEGRAF no es solo un modelo didéctico aplicable en las aulas del primer
grado, sino un dispositivo pedagodgico que interpela al sistema educativo en su conjunto, invitando a revisar las
bases con las que se ensefia a escribir. Su aplicaciéon demanda voluntad institucional, formacion docente
continua, materiales adecuados y una visiéon compartida de la escritura como derecho, como expresion y como
construccion de sentido desde la infancia.

II. Conclusiones
La caracterizacion de los modelos didacticos empleados por los docentes de primer grado en las
instituciones educativas publicas del municipio de Villa del Rosario permitié evidenciar la coexistencia de
practicas pedagodgicas tradicionales con intentos dispersos de innovacion metodologica. Si bien el discurso
docente revela una preocupacion por mejorar el proceso de ensefianza de la escritura, los resultados de la
investigacion muestran que la mayoria de los educadores no cuenta con una estructura didactica sistematizada
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que guie sus acciones, lo que repercute en procesos poco articulados, fragmentados y centrados en la
reproduccion mecanica de contenidos.

Los hallazgos destacan que el modelo tradicional continua siendo dominante en las aulas, caracterizado
por el uso de estrategias basadas en la copia, el dictado, la repeticion y la correccion punitiva del error. Estas
practicas se implementan sin una reflexion critica ni un sustento metodologico actualizado, lo cual limita la
posibilidad de promover aprendizajes significativos y dificulta el desarrollo integral de los estudiantes. Sin
embargo, también emergen experiencias aisladas de docentes que, de manera intuitiva o empirica, incorporan el
juego, el dibujo libre y actividades de expresion oral y escrita, lo que evidencia la existencia de potencialidades
no capitalizadas institucionalmente.

Desde el punto de vista metodologico, la investigacion permitioé recuperar voces docentes que ofrecen
una mirada situada y contextualizada de sus realidades pedagogicas. El enfoque cualitativo y el uso de
entrevistas semiestructuradas y grupos focales permitieron identificar no solo practicas, sino también creencias,
tensiones, condiciones institucionales y necesidades formativas que atraviesan el ejercicio docente en el nivel de
educacion basica. Este abordaje evidencio que uno de los principales vacios en la practica pedagdgica radica en
la falta de integracion entre los distintos componentes del modelo didactico: finalidad, contenidos, metodologia
y evaluacion.

La ausencia de propuestas curriculares centradas en la ensefianza de la escritura desde una perspectiva
activa y creativa, asi como la débil apropiacion de enfoques como la grafomotricidad y el dibujo libre, muestran
la urgencia de repensar el papel de la escritura en la escuela primaria. En este sentido, la investigaciéon permitid
disefiar un modelo didéctico alternativo que responde a estas necesidades: el MODEGRAF. Este modelo se
configura como una herramienta pedagogica coherente con el desarrollo infantil, que articula la dimension
motriz con la cognitiva y expresiva, y propone un enfoque de enseflanza centrado en la creatividad, la
gradualidad, la participacion y la evaluacion formativa.

La construccion y validacion conceptual del MODEGRAF representa uno de los principales aportes de
esta investigacion. El modelo no solo sintetiza tedricamente los elementos de un enfoque didéctico innovador,
sino que se proyecta como una propuesta viable para ser aplicada en contextos similares, especialmente en
instituciones que enfrentan condiciones de vulnerabilidad y limitaciones estructurales. La integracion de la
grafomotricidad y el dibujo libre no se presenta como una moda pedagodgica, sino como una respuesta
metodolégica fundamentada, capaz de mejorar los procesos de apropiacion de la lengua escrita desde los
primeros afios de escolaridad.

En suma, esta investigacion aporta no solo una caracterizacion rigurosa de las practicas docentes
actuales, sino una hoja de ruta para la transformacion pedagdgica. La articulacion entre teoria, practica y
contexto permite afirmar que la mejora en la enseflanza de la escritura no depende Uinicamente de la voluntad
individual del docente, sino de la construccion colectiva de modelos pedagdgicos integradores, sostenibles y
sensibles a la realidad de los estudiantes. El MODEGRAF representa un paso en esa direccion, y su
implementacion requiere de acompafiamiento institucional, formacion docente continua y una vision compartida
del proceso educativo como espacio de construccion de sentido, creatividad y emancipacion.
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