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RESUMEN 

El objetivo principal de la investigación esConfigurar un modelo de comprensión lectora fundamentado en la 

estructura textual y la lectura hipertextual desde una secuencia didáctica propuesta en un entorno virtual de 

aprendizaje que impacte el proceso de lectura de los estudiantes. La investigación se plantea desde la 

comprensión holística, siguiendo los parámetros del método Holopráxico y corresponde a una investigación de 

tipo interactiva. La población a partir de la cual se pretende estudiar el evento son la Institución Educativa 

Estambul y la Institución Educativa Bosques del Norte, ambos del sector oficial de la ciudad de Manizales, las 

cuales cumplen con los criterios de inclusión para hacer parte de la investigación, tomando como unidad de 

estudio y muestra 105 estudiantes que cursan décimo grado en ambas instituciones. Con este artículo se espera 

contribuir al campo educativo generando conocimiento científico y un impacto significativo respecto a la forma 

como se concibe y enseña la comprensión lectora en el siglo XXI, mediante la construcción de un modelo 

pedagógico innovador que promueva el desarrollo de la comprensión lectora en entornos virtuales al integrar 

la estructura textual, la lectura hipertextual y las tecnologías digitales. 

Palabras clave: Comprensión lectora, estructura textual, lectura hipertextual, entorno virtual, secuencia 

didáctica 

  

ABSTRACT  

The main objective of the research is to configure a reading comprehension model based on the textual 

structure and hypertextual reading from a didactic sequence proposed in a virtual learning environment that 

impacts the reading process of students. The research is based on holistic comprehension, following the 

parameters of the Holopraxic method and corresponds to an interactive type of research. The population from 

which the event is intended to be studied are the Educational Institution Estambul and the Educational 

Institution Bosques del Norte, both from the official sector of the city of Manizales, which meet the inclusion 

criteria to be part of the research, taking as a unit of study and sample 105 students in tenth grade in both 

institutions.This article aims to contribute to the educational field by generating scientific knowledge and a 

significant impact on the way reading comprehension is conceived and taught in the 21st century, through the 

construction of an innovative pedagogical model that promotes the development of reading comprehension in 

virtual environments by integrating textual structure, hypertextual reading and digital technologies. 

Keywords: Reading comprehension, textual structure, hypertextualreading, virtual environment, 

didacticsequence 
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I. INTRODUCCIÓN 

La comprensiónlectoraconstituyeunproceso cognitivo fundamental en laformación integral del 

individuo, trascendiendola tradicional concepción de unproceso de decodificación de palabras para convertirse 

en lallave que abre lapuerta al conocimiento, eldesarrollodelpensamiento crítico y laconstrucción de 

aprendizajes significativos. Su impacto se extiende más alládelámbito académico, permeando 

eldesarrollopersonal, académico y profesionaldelestudiante, quien, al adquirir habilidades y 

competenciaslectoras sólidas, se prepara para desenvolverseconéxito en una sociedad donde lainformación y 

elconocimientosonesenciales. Un adecuadoproceso de lectura se traduce en unlectorconcapacidad para inferir 

ideas relevantes, navegar por lainfinidad de información que circunda su entorno, establecer conexiones lógicas 

y construir supropioconocimiento y entendimientodel mundo.  

En el contexto actual, marcado por la presencia de lastecnologíasdigitales, lalecturaha experimentado 

una transformación profunda. La presentación de lainformación en libros, revistas o periódicos ha trascendido a 

nuevos formatos caracterizados por lafragmentación, lahipertextualidad y lamultimedialidad, demandando 

conellonuevas habilidades y estrategias para suacceso y comprensión. En efecto, para unapropiadoproceso de 

lectura que trasciendalosescenariostradicionales de información e interacciónhacialosnuevos entornos digitales, 

es esencial potenciar eldesarrollo de habilidades discursivas, lingüísticas, cognitivas y metacognitivas para 

acceder e interpretar lasnuevasrepresentaciones de larealidad, una realidad que se ramifica e interconecta de 

maneracompleja. Por ello, es imperativo que desde el campo educativo se abordenlosnuevos retos que trae 

consigo laglobalización y se adapte a lasnuevas realidades, de manera que proporcione a 

losestudianteslasherramientasnecesarias para analizar y comprendercríticamentelainformación en sus múltiples 

formatos y contextos. 

Es así como esta investigación adquiere especial relevancia en el contexto actual y aquelpropio de 

lasinstituciones educativas oficiales de Colombia, donde los resultados de laspruebasestandarizadas, como 

laspruebas Saber 11° y laspruebas Saber 3°, 5°, 7° y 9°, revelandesempeños mínimos en comprensiónlectora. 

Este es el caso de la Institución Educativa Estambul y la Institución Educativa Bosques del Norte, ubicadas en 

laciudad de Manizales, donde se lleva a cabo el estudio. No obstante, ésta no es una situación exclusiva de 

dichasinstituciones, más bien es unreflejo de la tendencia nacional tal y como loevidencianlos resultados de 

Colombia en laspruebas PISA, que ponen de manifiestolasfalencias en elproceso de comprensiónlectora y 

lacarencia de estrategias pedagógicas que fortalezcanlascompetencias discursivas, lingüísticas y cognitivas de 

losestudiantes, llevandoconello a limitar acceso al conocimiento, perpetuar las desigualdades educativas y 

obstaculizar eldesarrollodel potencial de cada individuo. 

Desde esta perspectiva, el presente artículo pretende abordar este desafío configurando un modelo 

contemporáneo de comprensiónlectora que integre elproceso de lectura tanto en formato tradicional como el 

hipertextual, fundamentado en elconocimiento de laestructura textual hacialalectura de hipertextos mediante 

laimplementación de una secuenciadidáctica desde un entorno virtual de aprendizaje. Y de esta manera, 

proponerescenarios y estrategiasinnovadoras y creativas que propendan por elfortalecimiento de losprocesos de 

comprensión textual, y asíavanzarhacialaconsolidación de acciones que incidan de manera positiva y 

significativa elproceso formativo de losestudiantes desde elfortalecimientomismo de losprocesos y lacalidad 

educativa.  

 

Descripción Problemática 

En elescenario de lapráctica educativa se entretejen realidades, contextos, conocimientos y vivencias 

que hacen de esta actividadunproceso extremadamente complejo, donde el maestro debe realizar una 

comprensión profunda para interpretar, conocer y transformar larealidad en todas sus dimensiones. Para 

cumplirconestagranresponsabilidad, el docente observa, analiza, compara, planea, implementa y 

evalúaestrategias para favorecer losprocesos de enseñanza y aprendizaje, y de manerasimultánea, debe afrontar 

lassituaciones que se van presentando en el entorno escolar, situaciones que de una u 

otramaneraalteranelquehacer educativo y exhortan a plantear nuevosprocesos reflexivos e investigativos que 

orientenelcamino formativo hacialasuperación de dichasdificultades y laoptimización resultados. 

Una realidad que no es ajena al entorno colombiano, donde día a díael maestro debehacer frente a 

problemáticas externas que se suman a los retos propios de losescenarios educativos, situando a losactores 

escolares en un completo cuestionamiento permanente frente a lassituaciones que requieren ser priorizadas,  

pues de susolución depende larespuesta a otrasdinámicas escolares y sociales. Al respecto, lacomprensiónlectora 

ha sido a lo largo de losañosunasunto que preocupa tanto a educadores como a teóricos de diversas disciplinas, 

como lapsicología cognitiva, lalingüística y lapsicolinguistica; no obstante, es desde el entorno educativo donde 
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se espera elmayor aporte respecto a propuestas que posibilitenmejorarlasdificultades de aprendizaje que 

presentanlosestudiantes relacionadas conlacomprensión textual, pues es en este espacio donde se conocen a 

profundidad sus capacidades, fortalezas o debilidades.  En este sentido, es fundamental para el presente estudio 

enfocar la investigación educativa haciaelanálisis de lasdinámicas de comprensiónlectora de 

losjóvenesestudiantes de la media escolar y asíproponer alternativas que favorezcan una 

transformaciónhaciaprocesos de aprendizaje de calidad. 

La comprensiónlectora ha sido tema de intensos debates por parte de investigadores que tratan de 

comprenderlasdinámicasdelproceso de aprendizaje, pero aúncon este antecedente larealidaddel país sigue 

mostrando dificultades en estos aspectos dellenguaje. De modo que es elescenario educativo en donde 

recaelamayorresponsabilidad frente a laformulación de respuestas que direccionenlosprocesoshaciaeldesarrollo 

de esta competencia en losjóvenes, que en el futuro harán parte de laconstrucción de una sociedad más educada 

y eficientemente comunicada, una sociedad que deje atrás los problemas relacionados conlacomprensión de 

informacióncompleja, la falta de capacidad crítica, laparticipación social irresponsable, poco efectiva y poco 

fundamentada donde prevalece elacceso a información irrelevante. 

De manera que, los docentes del área dellenguajetienenlaimprescindible labor de implementar 

estrategias para fomentar y desarrollar en losestudiantes habilidades para elanálisis textual, como pretexto para 

mejorarlascompetencias comunicativas en sus diferentes dimensiones como sonlacompetencia discursiva, 

lingüística, sociolingüística, estratégica, cognitiva y de aprendizaje, (Pulido y Pérez, 2004, p. 4), que aporten de 

manera significativa al desarrollo de suestructura conceptual,  bajo lapremisa de que leercomprensivamente y 

escribirconcoherencia y eficiencia comunicativa son condiciones primordiales para laformación cognoscitiva 

delestudiante y, a su vez, para eldesarrollo de sucapacidad de aprendizaje durante todo elproceso escolar con 

importantes implicaciones en su vida personal y profesional, brindándoleherramientas que favorezcansutránsito 

por un mundo que se caracteriza por ser interactivo, comunicativo y conuninmensoflujo de información.  

Es imperiosa entonceslanecesidad de reflexionar frente a losprocesos de comprensiónlectora en 

Colombia, como ungran reto para el sector educativo nacional que envuelve aspectos cognitivos, comunicativos, 

lingüísticos y discursivos y, que ha sido a lo largo deltiempoel foco de debates, análisis e investigaciones por 

parte de los teóricos, quieneshan tratado de encontrar los postulados que direccionenlosprocesos formativos 

necesarios para potenciar estas competencias en todas las etapas de formación. Una situación que no es ajena al 

sistema educativo colombiano y hace imperiosa lanecesidad de hallarelcamino sobre 

elcualdireccionarelprocesolector de losestudiantes para fortalecer a su vez elproceso de aprendizaje.  

Así loevidencianlos resultados delaño 2022 de laspruebasdel Programa para laEvaluación Internacional 

de Estudiantes (PISA, por sus siglas en inglés) que evalúanelconocimiento y las habilidades de losestudiantes de 

15 años en Lectura, Matemáticas y Ciencias, donde Colombiaobtieneundesempeño bajo en estas tres áreas 

delconocimientoevaluadas, incluso por debajodelpromedio de los 81 países participantes. En general, los 

resultados de PISA 2022 han sido los más bajoshistóricamente, en lostresdominios, para los países miembros de 

la OCDE en promedio, la tendencia de lospuntajes para todos los países es negativa y Colombia no es 

laexcepción, los resultados nacionalesreiteranlanecesidad de fortalecer estrategiasencaminadas a avanzar en 

materia de calidad educativa (Icfes, 2024). 

En lo que respecta al desempeño en Lectura, elmayorporcentaje de estudiantesconun 51% se ubica en 

los niveles inferiores al 2 al no alcanzarelnivel básico de desempeño, en tanto que en los niveles superiores a 

este (3,4,5 y 6) se concentra elsóloel 23% de los participantes en laprueba. En la OCDE, por su parte, 

elporcentaje de estudiantes en los niveles inferiores al 2 es de 26 %, mientras que en los niveles superiores a este 

se encuentra cerca del 50 %. EL 26% de losestudiantes colombianos se ubica en elnivel 2 de desempeño, un 

resultado muy similar al de Latinoaméricaconun 25% y la OCDE conun 24%. En elnivel 2, 

losestudiantessoncapaces de identificar laidea principal en textos de longitud moderada, interpretar partes 

específicas del texto incluso cuandolainformación no es destacada y manejar textos coninformacióndistractora; 

además, pueden localizar informaciónbasada en criterios implícitos y explícitos, y reflexionar sobre el propósito 

general y detalles específicos cuando se les indica, pueden comparar afirmaciones y evaluarlas razones detrás de 

ellas en enunciados breves y explícitos. Por otro lado, losestudiantes en niveles inferiores al 2 puedenevaluarel 

significado literal de frases sencillas e interpretar el sentido literal de los textos estableciendo relaciones simples 

entre elementos de informacióncercanos. 

 

FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA 

Actualmente se reconocentres modelos teóricos que pretenden configurar una teoríadelprocesamiento 

de lainformación en elproceso de comprensiónlectora. Estosson: el modelo Ascendente, el Descendente y 

elInteractivo. Los cualesresuelven, parcialmente, los interrogantes sobre una adecuadacomprensiónlectora, ya 

que laincursión de la era digital ha transformado no solo larealidaddelhombre sino tambiénlos modos y elcamino 

para conocer y comprendersu entorno. 
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A nivel internacional, el estudio “Raisingtextstructureawareness: A strategy of improving EFL 

undergraduatestudents’ readingcomprehensionability” realizado por ZahraGhorbaniShemshadsara, 

TouranAhour, NasrinHadidi en el 2019, se centra en analizarelefecto de laenseñanza de laestructura textual de 

textos expositivos en elproceso de comprensiónlectora de estudiantesuniversitarios de inglés como 

lenguaextranjera de laUniversidadIslámicaAzad, sucursal de Guilan, Roudbar, en Irán. La muestra es de 60 

estudiantespertenecientes a dos clases, 30 personas en cada una, una de ellas es tomada como grupo 

experimental y laotra como grupo control. Ambos grupos participan de una prueba previa y otra posterior para 

analizarlaincidencia de lassesiones de tratamientocuyo objetivo es aumentar laconciencia de losestudiantes sobre 

lavariedad de estructuras utilizadas en los textos expositivos para lacomprensión de esta tipología textual.  

Los resultados revelan una diferencia significativa entre elproceso de comprensiónlectoradel grupo 

experimental, quienesparticiparon de lassesiones de tratamiento, y del grupo controldespués de laintervención, 

poniendo de manifiesto que aumentar laconcienciasobre laestructuradel texto, en este caso de textos expositivos, 

mejora significativamente lacapacidad de comprensiónlectora en estudiantesuniversitarios de inglés como 

lenguaextranjera. Este hallazgo es un aporte valioso que favorece elreconocimiento de laestructura textual como 

una estrategiaefectiva para ayudar a losestudiantes a mejorar sus habilidades de comprensiónlectora, justificando 

lapertinenciadel presente estudio que busca explorar el potencial de laenseñanza de laestructura textual en el 

contexto de lalectura hipertextual. 

En lamisma línea, a través del estudio “Emphasizingtextstructurestrategyinstructiontoscaffold 11th 

grade students’ readingcomprehension” llevadoa cabo por Ni MadeAndreiyaEliata, Fauzi Miftakh en el 2021, 

los autores dirigieronun estudio de caso sobre elimplementación de lainstrucción de estrategia de estructura de 

texto (TSS por sus siglas en inglésTextStructureStrategy) en situaciones de aprendizaje en línea para 

apoyarlalectura de textos informativos de estudiantes de inglés de undécimo grado, bajo lapremisa de que 

laestrategia de estructuradel texto enseña a losestudiantes a reconocerlaestructura genérica que los escritores 

usan en el texto, elcual consiste básicamente en un conjunto de estructura retórica coherente que forma un 

significado.  

A causa de lasituación de confinamiento vivida durante la pandemia por el Covid19, elproceso de 

aprendizaje en este estudio se desarrolla de manera virtual. La investigación se dirigió desde undiseño de estudio 

de caso cualitativo y laobservación como técnica de recopilación de datos, cuyoanálisis se llevó a cabo desde el 

método de Análisis Temático de Virginia Braun y Victoria Clarke. En este estudio participaron 33 estudiantes 

de undécimo grado en una clase de SMA Negeri 1 Cibitung, Java Occidental, Indonesia. Los investigadores 

analizaronlosdatos recopilados de laobservación grupal en línea a través de laaplicación Google Classroom. En 

efecto, la investigación logra demostrar que lainstrucción de una estrategia de lecturabasada en laestructura 

textual apoya de maneraefectivalacomprensión de lectura de textos informativos, a través de dos 

actividadesprincipales: actividades de presentacióndel concepto de estrategia de estructura textual y actividades 

explicitas de instrucción de enseñanza de lamisma. 

Por su parte, Abdul Rohman en suproyecto de investigación “ImprovingStudents’ Reading 

ComprehensionThroughTextStructureTasks” resaltalainfluencia positiva de implementar tareas de estructura 

textual en elproceso de comprensiónlectora de losestudiantesde Inglés de laFacultad de Educación de 

laUniversidadIslámica de Malang (FKIP Unisma). A través de la investigación acción, al centrarseen 

actividades de enseñanza y aprendizaje en el aula, el estudio se realizó en cuatro fases: planificación, 

implementación, observación y reflexión, adoptadas del modelo de investigación acción de Kemmis y Taggart, 

en élparticiparonestudiantes de cuarto semestres del Departamento de Inglés de FKIP Unisma en elaño 

académico 2006. Suimplementación se llevó a cabo en tres etapas; etapa de prelectura, etapa de lectura (con seis 

pasos específicos)  y etapa de postlectura. El estudio se realizó en ciclos compuestos por acciones específicas, si 

elprimero no cumplíaconloscriterios de éxito se revisa elplan de acción y luego se implementa el ciclo 2, si 

laacción arroja un resultado positivo significa que los resultados cumplenconloscriterios de éxitoestablecidos y 

se detienelaintervención.   

Los instrumentos utilizados en el estudio fueron fichas de observación y un post test, 

lasprimerasteníanlafunción de recopilar información sobre lasaccionesdel maestro al implementar laestrategia y 

aquellaspropias de lasactividades de losestudiantes durante elproceso de enseñanza y aprendizaje. Por último, se 

aplicóun post test para valorar elnivel de comprensiónlectora de losestudiantes, brindarlesretroalimentación y 

evaluarlaefectividad de laestrategia implementada por el docente investigador. El cualarrojó resultados 

satisfactorios donde losestudiantespasaron de obtenerunpuntaje de 57 en laspruebasiniciales a 75 en laprueba 

final, la nota más baja fue de 65. 

A nivel nacional, la investigación de maestría “Secuenciadidáctica desde la perspectiva estructuraldel 

texto como base para mejorarelproceso de comprensiónlectora de textos expositivos de estudiantes de octavo 

grado de la Institución Educativa Estambul de Manizales” desarrollada por Natalia Giraldo Ospina en el 2017, 

resaltalaimportanciadelconocimiento de laestructuradel texto como base fundamental para 

lacomprensiónlectora. El objetivo central de este estudio es mejorarelproceso de comprensión de lecturade 
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textos expositivos en estudiantes de octavo grado de dichainstitución, mediante laimplementación de una 

secuenciadidácticabasada en la perspectiva estructuraldel texto. Para ello, se utiliza el modelo de comprensión 

de Teun Van Dijk, quienpropone que un texto se compone de tres niveles; microestructura, macroestructura y 

superestructura.  

Según este modelo, ellectorcomprendeel texto cuandopuede interpretar y reproducirsuestructura; un 

modelo interactivo de lectura, donde lacomprensión surge de lainteracción entre ellector y el texto,  en 

cuyoprocesointervienen tanto la forma en que el texto presenta lainformación como losconocimientosprevios, 

estrategiasy procesosmentalesdellector como es el uso de macrorreglas. Dichaestrategiadidáctica integra 

actividades enfocadas en elreconocimiento de laestructura de los textos expositivos; estoincluyelaidentificación 

de laidea principal, lasideas secundarias, los conectores y las relaciones entre las diferentes partes del texto. 

Esta investigación se desarrolla en cuatro etapas para laconsecución de sus objetivos; una etapa inicial 

que busca diagnosticar las habilidades de comprensiónlectora de losestudiantes antes de laintervención, 

utilizando un texto expositivo en sus diferentes formas de organizaciónsuperestructural,  y  elresumen como 

herramienta de evaluación para medir sucapacidad de análisis textual, basada en estrategias cognitivas y 

escriturales; una segunda etapa, enfocada en eldiseño y aplicación de una secuenciadidácticaenmarcada en 

elconocimiento de laestructuradel texto para mejorarlacomprensión de textos expositivos a través 

delreconocimiento de sus diferentes FOS, y desarrollada en tres fases, preparación, producción y evaluación; 

una tercera etapa, evalúanuevamente a losestudiantes para  medir suprogresodespués de haber participado en 

lasecuenciadidáctica, losestudiantesleenlosmismos textos expositivos que leyeron en laprimera etapa y 

elaboranresúmenes, éstossonanalizados para determinar si losestudianteshanmejorado sus habilidades de 

comprensióndespués de laintervención.  

La evaluación se centra en; habilidades discursivas, capacidad de comprender y producir textos; 

estrategias cognitivas y escriturales, procesosmentales y estrategias que usan para comprender y escribir; 

conocimiento y apropiación de laestructura textual, comprensión de cómo se organiza lainformación en el texto 

y su sentido global. Finalmente, en una cuarta etapa de la investigación, se comparanlos resultados delpretest 

(evaluación inicial) y el postest (evaluación final) para determinar si lasecuenciadidácticatuvoun impacto 

positivo en lacomprensión de textos expositivos de losestudiantes. 

Los resultados permiten evidenciar que trassuparticipación en laestrategia pedagógica, 

losestudiantesdemostraron avances significativos en laasimilación e implementación de estrategias cognitivas 

para inferir lamacroestructura textual y organizaciónsuperestructural de los textos expositivos. Suimplicación y 

actuación en cada una de las fases de lasecuenciadidáctica, lepermitió a losestudiantes elaborar escritos que 

logren representar procesos cognitivos de orden superior al recuperar lamacroestructuradel texto, reconocer y 

seleccionar de maneraadecuadaideasprincipales y proposiciones secundarias que reflejanel sentido e 

intencionalidaddelmismo. 

La tesis destaca laimportancia de instruir a losestudiantes en elreconocimiento delaestructura de los 

textos como una estrategia clave para mejorarlacomprensiónlectora, bajo el argumento que 

comprenderlaorganización y las relaciones entre lasideas facilita laconstruccióndel significado global del texto. 

 
Figura 1. FUNDAMENTACIÓN TEÓRICA 

 
Fuente: Elaboraciónpropia 
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Modelo Ascendente O BottomUp 

 
 Este modelo de comprensiónlectora, tambiénconocido como procesamiento de abajo-arriba, se centra 

en elanálisisdel texto en símismo, desde sus unidades más básicas (letras y sonidos) hasta las más complejas 

(oraciones y párrafos). De esta manera, lacomprensiónlectora se da como productodelprocesamiento que 

ellectorlleva a cabo del texto leído a nivelsintáctico, léxico, referencial y semántico (Carriedo y Alonso, 1994, 

citado en Martínez et al., 2004). 

 

El proceso de lectura desde este modelo es lineal y automático, de modo que inicia desde el texto y es 

dirigido por lanaturalezaestructuraldelmismo, en tanto que ellector decodifica lainformacióndel texto de forma 

progresiva, sin que sus conocimientosprevios o expectativas influyan en lacomprensión. En este sentido, el 

papel dellector en elproceso de comprensión textual es de carácter pasivo o no controlado, de manera que 

lacalidaddelprocesamiento o comprensión de lalectura obedecerá en mayor medida a lanaturalezaestructuraldel 

texto. En este modelo lacomprensión es guiada por el texto y se aborda desde la perspectiva delmismo. Diversos 

estudios (Johnson, 1970; Crothers, 1972; Kintsch, 1974; Kintsch y Keenan, 1973; Kintsch y Monk, 1972, 

citados en Martínez et al. 2004) han demostrado que laestructurajerárquicadel texto y las relaciones semánticas 

entre sus partes influyen en lacapacidaddellector para recordar lainformación.  

 

Sin embargo, este modelo tienealgunaslimitaciones, si bienresaltalaimportancia de laestructura textual 

en lacomprensión, no abarca lacomplejidad total delprocesolector, que envuelveademás aspectos tan relevantes 

como el propósito del autor, el contexto de lalectura y losconocimientospreviosdellector.  En otraspalabras, no 

explica cómoellectorprocesalainformación retórica, pragmática o situacional del texto.  

 

Modelo Descendente O Bottom Down 

 
Este modelo decomprensiónlectora, tambiénconocido como de arriba-abajo,  prioriza el rol 

activodellector y lainfluencia de sus conocimientosprevios en lainterpretacióndel texto (McClelland y 

Rumelhart, 1985). A diferencia del modelo ascendente, este modelo proponeunprocesamientosimultáneo donde 

lainformacióndel texto se integra conlos conceptos, esquemas y experiencias almacenados en la memoria a largo 

plazodellector. De modo que al tiempo que se procesanlas unidades textuales de alto y bajo nivel, se 

activanlosconocimientos y esquemas mentalesdellector para interactuarconlainformación que está siendo 

decodificada desde sus unidades semántica, léxica y sintáctica. Así, este modo de procesarlainformación 

favorece laintegracióndel contexto situacional y textual al procesamientolingüísticodel texto, unproceso donde 

ellectorno se limita a decodificar el texto, sino que activa sus habilidades cognitivas y estratégicas para 

comprender, integrar, analizar e interpretar lainformación. 

A diferencia del modelo anterior, el presente asume al lector como unactordelproceso, en tanto que 

desde sus conocimientosprevios, habilidades cognitivas y estratégicas dirige y orienta suinteracciónconel texto, 

de manera que el texto adquieresu significado en relaciónconlosprocesos cognitivos de alto niveldellector. Por lo 

tanto, lalecturanoseda como unproceso automático, sino más bien como unproceso controlado y activo, guiado 

por ellector y abordado desde su perspectiva. 

La idea de que losconocimientospreviosinfluyen en lacomprensiónfueplanteada inicialmente por 

Bartlett (1932), quienobservó que al recordar un texto, las personas tendían a modificarlo incorporando 

elementos de supropia experiencia.En esta misma línea, posteriormente, en las décadas de 1970 y 1980, autores 

como Rumelhart y Ortony (1977), Rumelhart y McClelland (1985), y Anderson, Reynolds, Schaller y Goetz 

(1977) desarrollaronel modelo conexionista, queproponequelosconocimientos se organizan en esquemas que 

guíane influyenlainterpretación y elrecuerdo de lainformación textual. 

 

Modelo Constructivo-Integrativo O Modelo Interactivo De ComprensiónLectora de Walter Kintsch Y 

Van Dijk. 

 
Este modelo proponelacoexistencia de los dos modelos anteriores; unproceso ascendente donde 

ellectorempieza por las letras y continúaconlaspalabras y frases en unprocesosecuencial que acaba en 

lacomprensióndel texto; y unproceso descendente en elcualellectorcomienzahaciendo uso de 

suconocimientoprevio, establecehipótesis y expectativas semánticas sobre elcontenido para después tratar de 

verificarlas en elproceso de lectura. Al momento de efectuarlalectura, estos dos modelos se conjugan y 

dinamizan para dar paso a un modelo interactivo de comprensiónlectora. Este modelo postula 

unaestructuracióndel texto en tres unidades semánticas, de manera que puede ser comprendido, reconstruido y 

almacenadosemánticamente en dichas unidades estructuralesdenominadas microestructura, macroestructura y 

superestructura, lascuales se constituyen enlos pilares de larepresentaciónsemánticadel texto. 
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En elámbitodelanálisisdel discurso, lamicroestructura textual se define como una red interconectada de 

proposiciones. Estas conexiones se establecen a través de relaciones de correspondencia y correferencia, que 

contribuyen a lacohesión interna del texto. Por su parte, lamacroestructura se deriva delprocesamiento de 

lamicroestructura como una representaciónsemántica global del texto, es decir, el tema central o lasituación que 

se construye a lo largo del discurso.   

Ésta se compone de macroproposiciones, que son unidades semánticas de mayorjerarquía que 

sintetizanlainformaciónesencialdel texto. Finalmente, lasuperestructura se refiere a los esquemas organizativos o 

estructurassemánticasglobales que caracterizan a cada tipo de texto y leconfieren a cada uno su carácter 

diferenciador. En síntesis, lamicroestructura se centra en las relaciones locales entre lasproposiciones, 

lamacroestructura en el significado global del texto y lasuperestructura en lasestructuras organizativas que 

lodefinen. 

El modelo teórico presentado propone una comprensión de laestructurasemántica textual a través de 

dos niveles interrelacionados: elmicroestructural y elmacroestructural. En este proceso, ellectorconstruye una 

representación mental coherentedel texto, basada en proposiciones. Inicialmente, se crea una base textual 

mediante procesossecuenciales que involucranla memoria a corto plazo.  

Posteriormente, se aplicanreglasmacroestructurales que permiten condensar lainformación y 

extraerlamacroestructura, es decir, el significado global del texto. Este proceso de reducción se encuentra guiado 

por un esquema lector que orienta lainterpretación (Kintsch y Van Dijk, 1978). 

 

Modelo Discursivo-Interactivo de ComprensiónLectora De María Cristina Martínez Solís 
El modelo discursivo-interactivo de comprensiónlectora retoma lahipótesisrespecto al papel 

activodellenguaje en elproceso de conocimiento, desde una perspectiva relacional entre ellenguaje y el contexto 

social, es decir, ellenguaje como práctica social enunciativa y comunicación discursiva. Basados en autores 

como Bakhtine (1929), Vygotski (1932) y Charaudeau (1983), Martinez et al. (2004) concibenellenguaje como 

una acción social que construyeconocimiento y sujetos discursivos a través de lainteracción. Este modelo se 

centra en el enunciado como unidad de análisis, donde se renuevanlos aspectos sociales, culturales y 

situacionales que adquieren significado a través de laintersubjetividad discursiva, un enunciado que 

contienemúltiplesvoces que reflejanladiversidad de las perspectivas e interpretaciones. Se hablaentonces de una 

semántica natural, cultural y social que se construye en el enunciado y se asimila a través de ladinámica 

intersubjetiva delmismo. Una especie de semántica discursiva que tienelaposibilidad de establecer vínculos 

conlo externo para construir lo interno y de manera recíproca. 

Bajo estapremisa, Martínez et al. (2004) proponen una semántica discursivo-cognitiva, donde los 

esquemas no sonestructurasmentalesaisladas, sino que se constituyen a partir de lasinteraccionessociales 

mediadas por ellenguaje, interacciones en las que elsujeto se va involucrando de maneraactiva y que posibilitan 

sentar las bases para losprocesos de comunicación a través del discurso, es decir, los esquemas de 

conocimientosonel resultado de ladinámica enunciativa que se construye y establece en el intercambio 

discursivo. 

 

II. METODOLOGÍA 
La concepción holística de lacienciaasumela investigación como unproceso global e integrador que 

busca lacomprensión profunda y completa de  larealidad, más allá de abordar el fenómeno de estudio desde una 

perspectiva específica de lamisma, la investigación holística se caracteriza por una visión integral que busca 

comprenderlo en sutotalidad y complejidad, teniendo en cuentalasinteracciones e interrelaciones entre los 

diversos elementos que locomponen y que adquierensu valor en relaciónconlosdemás como un todo con sentido 

unitario (Hurtado, 2000). 

Este enfoque investigativo promuevelaintegración de los diversos paradigmas, que por 

suconcepciónencasillada y reduccionista de larealidad, ofrecen solo una visión parcial de lamisma, conel 

propósito de explicar el objeto de investigación de una forma más completa que cada uno de ellos por separado 

o incluso juntos. En este sentido, cuandoelsujeto investigador “Alcanzael sintagma comprensivo de un evento, 

lateoría que se genera explica, entonces, no sólolo que explicabanlos paradigmas anteriores, sino más aún: lo 

que éstos no erancapaces de explicar” (Hurtado, 2000, p. 12). La investigación holística reconoce que cada 

paradigma puedeofrecer una perspectiva única y valiosa que, en conjunto, enriquece lacomprensión global del 

fenómeno. 

En este sentido, cimentar las bases metodológicas del presente estudio en los fundamentos 

epistemológicos de la investigación holista es esencial para abordar una investigación en educación, 

especialmente una cuyo propósito es desarrollarun modelo de comprensiónlectora fundamentado en 

elreconocimiento y comprensión de laestructura textual hacialalectura hipertextual desde una secuenciadidáctica 

en un entorno virtual para fortalecer elproceso de lectura de losestudiantes, en tanto que permite capturar 

lacomplejidadinherente al procesomismo de comprensiónlectora en entornos digitales y garantiza que todos 
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losfactores relevantes; elconocimiento de laestructura textual,  lanavegación y lectura hipertextual, losprocesos 

cognitivos de losestudiantes, sus estrategias de lectura, lasherramientas tecnológicas disponibles y suinteracción 

e interrelación,  sean considerados, analizados y comprendidos de manera integral, para formar un todo 

coherente y significativo, cuyoentendimiento emerge no desde suanálisis individual, sino desde suinteracción y 

cómo, en conjunto, pueden influir en lamejora de losprocesos de comprensiónlectora de los educandos.  

 
Figura 2. Metodología 

Fuente: Elaboracionpropia 

 

En lacomprensión holística de laciencia, laholopráxis es el método sintagmático de la holística que 

integra los diferentes métodos de los paradigmas en investigación, este sintagma es representado de manera 

metafórica por un modelo en espiral  delproceso investigativo denominado espiral holística. Se trata de una 

representación de las etapas por las que transita el investigador en todo elproceso para el logro de sus objetivos. 

El método holopráxico de investigación de Hurtado (2012) propone una forma de entender la investigación 

como unproceso integral, donde cada modelo, método y tipo de investigación se complementan. De hecho, “La 

holopráxis en investigación consiste en elpaso por los diferentes estadios de la investigación (descriptivo, 

analítico, comparativo…), en cada una de sus fases, hasta elnivel que corresponde al objetivo general, de modo 

que en cada uno de esosestadios se desarrollan diferentes procesos metodológicos” (pág. 118).  

 

Hipótesis o enunciado holopráxico 

Un modelo de comprensiónlectora fundamentado en laestructura textual y lalectura hipertextual desde 

una secuenciadidácticapropuesta en un entorno virtual de aprendizajepuede impactar y mejorarelproceso de 

lectura de losestudiantes. 

 

Tipo de Investigación 
La investigación interactiva “implica larealización de acciones por parte del investigador, ya sea solo o 

conjuntamente conalgún grupo o comunidad, conel propósito de modificar una situación o un evento” (Hurtado, 

pág. 351, 2000). En efecto, este ejercicio científico promueveuntránsito holístico por el fenómeno de estudio 

desde unproceso inicial de indagación que garantizalaconfiabilidad de losdatosrecolectados y permite interpretar 

larealidad educativa, para visualizar y proponer alternativas a fin de planificar actividades o diseñar una 

propuesta para llevarla a cabo y finalmente transformar la problemática objeto de estudio. Este nivelinteractivo 

en investigación saca el máximo provecho de los resultados y datosrecolectados al llevarlos al campo aplicativo, 

puesademás de aplicar un programa, este tipo de investigación también implica describirelproceso de aplicación, 

identificar los aspectos relevantes que facilitan o entorpecendichaaplicación para posteriormente 
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introducirmejoras durante elproceso, permitiendo al investigador planificar estrategias y aplicarlas en busca de 

latransformación de larealidadintervenida. 

En este sentido, el presente estudio se enmarca en la investigación interactiva desde lamodalidad 

investigación-acción, cuyo fundamento epistémico se sustenta en el pragmatismo según Lewin (1946, como se 

cita en Hurtado, 2000), para quienel sentido delconocimiento está en laacción. La investigación-

acciónpromuevelaimplementación de un conjunto de accionesconel propósito de modificar una situación o 

fenómeno particular, bajo elprincipio de maximizar las oportunidades de alcanzarun propósito concreto 

mediante larecolección y valoración de datos sobre losefectos de una interacción o intervención y su posterior 

utilización para reorientar laactividad, reduciendolosfactores o aspectos menos favorables y reforzandoaquellos 

que propendenhaciael logro de los propósito, para finalmente favorecer latransformación de larealidad objeto de 

estudio, latransformación social (Borderleau, 1987, citado en Hurtado, 2000).  

Como variableindependiente, lasecuenciadidáctica es valorada a través delanálisis de los escritos que 

realizanlosestudiantes en lostest de habilidad de comprensiónlectora, de acuerdoconlapropuesta de Camps 

(1995, citada en Pérez y Rincón, 2019), para quienlasecuenciadidáctica es una unidad de enseñanzaconrelación 

a lacreación y construcción oral o escrita, planteada mediante una propuesta de intervención que tiene como 

propósito laproducción de un texto dentro de una situación discursiva y un contexto comunicativo específicos, 

tendiendo en consideraciónlarelación de reciprocidad entre el texto y el contexto donde se usa, en este caso los 

textos expositivos en el entorno académico y virtual. El fin último es que losestudiantesdesarrollen habilidades y 

competenciaslingüísticas, discursivas y comunicativas hacialacomprensión de lectura lineal e hipertextual. 

Desde esta perspectiva, lasecuenciadidáctica se enfoca en procesos específicos dellenguaje, usualmente 

relacionados conun género y situación discursiva determinados y, en efecto, para este estudio se 

proponelasecuencia configurada en la perspectiva estructuraldel texto expositivo y lalectura hipertextual. 

 

Figura 3. Fases de lasecuenciadidáctica 

 
Fuente: Elaboracionpropia 
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Figura 4. ComprensiónLectoradel Texto Expositivo 

 
Fuente: Elaboracionpropia 

 

Desde lacomprensión holística de laciencia, esta investigación empleacriterioscualitativos y cuantitativos para 

valorarlacomprensión textual de losestudiantes, centrándose en lasestrategias cognitivas, lingüísticas y 

discursivas para abordar lalectura lineal e hipertextual y posteriormente elaborar unresumen. En esta línea, se 

proponenlossiguientescriterios valorativos tomando como referentelostrabajosexperimentales de Martínez et al. 

(2004) en "Discurso y Aprendizaje. 

 

Técnica de Recolección de Datos 

 

De acuerdocon Hurtado (2000) las técnicas de recolección de datosconstituyenactividades y procedimientos a 

través de loscualesel investigador obtienelainformaciónesencial para responder a su pregunta de investigación. 

Para efectos de lapropuesta pedagógica que se pretende implementar y laconfiguración de un modelo de 
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comprensión de lectura a partir de los resultados y hallazgos que arroje lamisma, laobservación participante, la 

entrevista y laencuesta se presentan como las técnicas de obtención de información idóneas, en tanto que el 

evento de estudio es inherente a la experiencia y elconocimiento de losestudiantes como unidad de estudio, 

sonelloslafuente de información primordial y participantes esenciales de lapropuesta investigativa; 

adicionalmente, el investigador puedeobtenerinformación de primera mano al hacer parte delproyecto de 

intervención. 

 

Diseño y Descripcióndel Instrumento 

 
Desde el enfoque cualitativo de la presente investigación holística, La observación favorece 

“laselección, registro sistemático y codificación de un conjunto de hechos, situaciones o conductas” en torno al 

evento de estudio a partir de unos criterios determinados en el instrumento de medición para orientar 

laselección, observación y pautas de codificación de lainformación, para así captar de manera precisa todo 

aquello que interesadel evento para su posterior análisis e interpretación; como sonlasestrategias, habilidades y 

dinámicas que desplieganlosestudiantes en elcomplejoproceso de comprensión de lectura lineal e hipertextual. 

Conel propósito de obtener una descripción completa e información de mayorprofundidaddel evento 

investigado, se proponelaobservación participante inestructurada a partir del registro global como instrumento 

que favorece un registro holístico de todos los elementos que intervienen durante laimplementación de 

lasecuenciadidáctica. La informaciónobtenida es posteriormente caracterizada de acuerdolascategorías y 

subcategoríasestablecidas en la matriz de categorización. 

Por su parte, la entrevista como técnica de obtención de información, en este caso estructurada, 

favorece lainteracciónconel entrevistado mediante un dialogo dirigido por unguión de entrevista, como 

instrumento de recolección de información, cuyas preguntas son previamente seleccionadas y formuladas de 

forma clara teniendo en cuentaunlenguajecomprensible para los entrevistados. El propósito es indagar respecto a 

lasopiniones y experiencias de losestudiantes acerca de sus dinámicas de lectura en entornos virtuales y 

comprensiónlectora hipertextual, además de su perspectiva sobre elproceso de aprendizaje en el que han 

participado y lasestrategias que handesplegado para abordarlo.  

Respecto al enfoque cuantitativo, laencuesta como técnica, aunqueconun grado de interacción menor 

respecto de la entrevista, es fundamental para comprenderlasdinámicas y proceso de comprensiónlectora de 

losestudiantes en su entorno formativo. En la línea del presente estudio investigativo que comprende una 

intervención pedagógica, además de un instrumento para obtenerlainformación pertinente para elmismo, eltest 

representa un aporte considerable como parte delproceso de optimizacióndelaprendizaje que pretende este 

proyecto. De esta manera, se planteaeltest escrito de habilidad (Hurtado, 2000), que pretende valorar 

eléxitodelproceso de aprendizaje y comprensión de lectura de losestudiantes antes, durante y después de 

suparticipación en laimplementación de lasecuenciadidáctica desde la perspectiva estructuraldel texto 

hacialalectura hipertextual, específicamente se proponelapresentación de cuatrotest sustentados en elanálisisdel 

discurso de unresumen elaborado por elestudiante como estrategia de comprensión textual.  

Si bienlarespuesta es suministrada por elencuestado mediante laelaboración de unresumen de lalectura 

realizada, el investigador propone una estandarización de lasrespuestasapropiadasconelfin de valorar, analizar y 

comparar aquellas presentadas por losestudiantes en función de aquellas esperadas, conelfin de tenerunmayor 

grado de objetividad, claridad en lavaloración y codificación de lainformación. 

En lamisma línea delanálisisdelproceso de comprensión textual que llevan a cabo losestudiantes, se 

plantean dos cuestionarios de comprensiónlectora, uno previo y otro posterior alaimplementación de 

lasecuenciadidácticacon preguntas cerradas en lamodalidad de selecciónmúltiple, por medio de lascuales se 

presentan una serie de opciones entre las que elestudiantedebeelegirlarespuesta que considere adecuada, de 

acuerdo a lainterpretación que hahechodel texto leído. 

También, se proponeuncuestionariocon preguntas cerradas, conel objetivo de identificar lasdinámicas 

de navegación y de lectura hipertextual. El diseñodel instrumento se realiza con preguntas cerradas en 

lamodalidad de preguntas dicotómicas y de estimación en escala tipo Likert. 

 

III. CONCLUSIONES 

 

La configuración de un modelo de comprensiónlectora fundamentado en laestructura textual y lalectura 

hipertextual dentro de una secuenciadidáctica en un entorno virtual de aprendizaje ha demostrado ser una 

estrategiaefectiva para mejorarelproceso de lectura de losestudiantes. Este enfoque permite integrar 

herramientasdigitalesconmetodologías pedagógicas innovadoras que potencianlainteracción y elaprendizaje 

significativo. 

La implementacióndel modelo propuestoha evidenciado mejoras en lacomprensiónlectora de 

losestudiantes de décimo grado de lasInstituciones Educativas Estambul y Bosques del Norte. A través del uso 
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de entornos virtuales, se ha logrado estimular lamotivación, laautonomía y lacapacidad crítica de losestudiantes, 

factoresfundamentales en eldesarrollo de competenciaslectoras en elsiglo XXI. 

La adopcióndel método Holopráxico ha permitido una comprensión holística delproceso de enseñanza 

y aprendizaje, favoreciendolaintegración de lateoría y lapráctica en un contexto interactivo. Este método ha 

demostrado ser pertinente para laconfiguración de estrategiasdidácticas centradas en elestudiante y adaptadas a 

lasnecesidades de laeducación digital. 

Los hallazgos de esta investigación contribuyen al avance delconocimiento en elámbito educativo, 

proporcionando un modelo pedagógico innovador que puede ser replicado y adaptado a diferentes contextos 

educativos. Se recomienda continuar explorando nuevasestrategias para fortalecer lacomprensiónlectora en 

entornos virtuales y evaluarsu impacto a largo plazo en eldesempeño académico de losestudiantes. 
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